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Esse material faz parte do Curso “Educacdo Integral e Integrada —
Modalidade a Distancia”, e tem como principal objetivo oferecer
aos professores, agentes culturais, e aos demais profissionais da
educacdo, condigdes de observar e introduzir nas suas reflexdes novas
concepcoes acerca da ampliacdo da jornada escolar e as implicagdes
desta ampliagdo no &mbito das politicas publicas em Educagao.

Esperamos, com esse livreto, estimular a todos para participarem
da construcdo de estratégias pedagogicas e de gestdo para a

implementacdo da Educagdo Integral/Integrada.

TEIA - Territérios, Educagao Integral e Cidadania



Unidade I
Conceitos e definicoes

Com o pé na estrada

Noméduloll, discutimosodesenvolvimentodaEducagio
Integral no Brasil, compreendemos a contextualizagéo
histérica, os marcos legais e visualizamos os programas
e as politicas de educacdo integral na educagdo basica
brasileira. Falamos muito sobre o desenvolvimento da

educacdo integral, ndo é mesmo¢

Mas, quando falamos em educagdo integral, o que
queremos dizeré¢ Qual o significado desse termo?
Toda educagdo é integral¢ Por que denominar a
educagdo como integral¢ Existe uma Ginica concepcdo

ou hé diferentes concepgdes de educagdo integral¢

Neste médulo, vamos discutir as idéias acerca de
educagdoede educacdo integral e como a compreensao
de uma educabilidade integral nos dias de hoje nos
provoca a pensar as criangas e jovens como sujeitos e
ampliar os saberes que temos sobre a escola e o papel

dos educadores nesse processo.
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Educacao e praticas sociais

“E preciso uma aldeia inteira para educar uma crianga”
(Provérbio Africano)

Segundo o autor Carlos Rodrigues Brandao (1985), a educagédo
estd em todos os lugares. Na vida social, vivemos a todo momento
uma diversidade de préticas e de experiéncias que produzem um
continuo processo de socializagdo, assimilamos e recriamos papéis
sociais, normas de convivio, cédigos de conduta e valores, enfim,

apreendemos a sociedade.

Desse modo, existem indmeras educagbes, pois ensinar e aprender
sdo préprios das relagdes que se ddo na familia, na escola, no campo
de futebol, na praca, no museu, na internet... A educagdo se dd na
sociedade e reflete o contexto onde ocorre.

‘ Ninguém escapa da educagao. Em casa, na
rua, na igreja ou na escola, de um modo ou

de muitos, todos nos envolvemos pedacos da
vida com ela: para aprender, para ensinar, para
aprender e ensinar. Para saber, para fazer, para
ser ou para conviver, todos os dias misturamos
a vida com a educagao. (Carlos Rodrigues
Brandao, 1985, p.7).

Segundo Branddo, em varios momentos da histéria, tipos diversos
de sociedade criaram diferentes maneiras para lidarem com o saber,
pois a educagdo é um fendémeno social, cultural e histérico. Em todas
as dimensdes da vida existem processos educacionais e em todos os

instantes desenvolvemos agbes de ensino e de aprendizagem.

Vejamos, como exemplo, os episédios a seguir, relatos de uma
pesquisa feita com criancas indigenas Pataxds e nos ajudam a pensar
em como a educagdo se dé nas relagdes sociais e no didlogo com o
universo cultural.

Fotografia: Levindo Diniz Carvalho

Burrinho de
mandioca

‘ ‘ O cacique Soin Pataxd estava voltando da horta com um saco

cheio de mandiocas que acabavam de ser colhidas. Ele chamou as
criancas para mostrar um brinquedo [...]. Separam as mandiocas
boas das ruins (que sdo as que ficariam amargas ao serem cozidas),
explicando as criangas como fazer para saber qual estava ruim, pela

dureza da casca ele disse:
— Essas vdo para panela e essas vao para o brinquedo.

Falando com calma, cada passo da construg¢ao do brinquedo, com
a ajuda de um facao ele mostrou as criangas que podem fazer com

as mandiocas ‘ruins’ um burrinho para brincar. O cacique lembra,

ainda, as criangas que no seu tempo de menino ela morava em

Barra velha na Bahia e que esse era uns dos brinquedos de que

mais gostava.

(Fonte: CARVALHO, 2007)

11
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Essa experiéncia permitiu as criangas, ao mesmo tempo, brincar

e se apropriarem de saberes, como escolher a mandioca certa para

fazer brinquedos. Além disso, as criancas construiram saberes sobre

a natureza e sobre o uso de seus elementos, 0 que consiste numa

forte caracteristica da vida na aldeia. Nas relagdes sociais, as criancas

incorporaram a cultura pataxd, seus elementos mitolégicos e valores

que marcam sua relacdo com o meio ambiente. Veja esse outro

didlogo das criancas indigenas:

‘ ‘ As criangas brincavam de correr proximo a horta, quando se iniciou o

seguinte dialogo:

Menino 1: — Vocé esta Pisando no feijdo! Sai dai!

Menino 2: — Ndo tinha visto, esse feijdo é de Dione?

Menino 1: — N3o sei de quem é, mas ndo vamos pisar aqui.

Quem maltrata a natureza o pai da mata pega, quem faz maldade a caipora

faz perder o caminho.

66

Nesses exemplos, vimos como a vida social é marcada
por ensinamentos e aprendizagens. Essas experiéncias
existem em todas as esferas e praticas de nossas vidas.

Nesse sentido, a educagdo ocorre

(...) em um complexo de experiéncias,
relagoes e atividades, cujos limites estao
fixados pela estrutura material e simbolica
da sociedade, em determinado momento
historico. Nesse campo educativo amplo,
estdo incluidas as instituicoes (familia,
escola, igreja, etc.), assim como também o
cotidiano difuso do trabalho, do bairro, do
lazer. (DAYRELL, 143: 2001).

7A

Noentanto, apesar dessas evidéncias, ainda permanece
noimaginério social a concepgao de educacio reduzida
a educagdo escolar e formal. Como observa Arroyo
(2001), a escola ndo constitui a principal fonte para a
construcdo do projeto de vida dos sujeitos. Contudo,

o correto é compreendé-la como um dos espagos e

tempos educativos, formadores e culturais essénciais.

Os tempos e espagos escolares sdo imprescindiveis.
No entanto, h4 outros espagos e instdncias, como
o local de trabalho, os circulos de amizade, as
redes sociais virtuais, os veiculos de comunicagéo<
de massa e a propria convivéncia na cidade, no™
transito, nos espagos pubicos, onde também

acontecem Processos formativos.

13
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Um outro exemplo pode ser visto em grupos culturais
juvenis, como os grupos de rap. Nos discursos musicais
produzidos por eles, revela-se uma reacdo dos jovens
da periferia aos problemas sociais que os atingem de
forma especifica, como se observa no trecho da letra

de musica a seguir:

O racismo e o machismo é demais

(ndo ta com nada)

Queremos estar ao lado e ndo atrds

Ele pode tudo, eu vou ver se eu posso

Ele vai onde quer e ndo respeita o préximo.

No jogo da submissdo devo pedir permissdo

Acha que é meu dono, mas ndo é ndo.

Nossas diferenc¢as devem servir de forca e ndo de empecilho

Ndo vamos calar a boca

Exigimos respeito dentro dos nossos direitos

Sexismo, injusti¢a, preconceito
Ao ouvirem nossa posicdo
Preferiram que estivesse em sua frente dangarina do Faustéo

Patricinha de shortinho, pele clara, cabelo lisinho.

(Fragmento de “Que venha a folga, ainda que tardia”, do grupo de
rap feminino Negras Ativas, da cidade de Belo Horizonte).

Quando produzem um rap como esse, essas jovens
interpretam,  ressignificam e  problematizam
elementos como o preconceito, fator comum em
suas realidades. Essa problematizagdo foi elaborada
nas experiéncias de sociabilidade dessas jovens, nos
encontros de convivéncia com seus pares, espagos
onde circulam suas opinides e interesses, onde elas
apreendem valores e constroem projetos de vida.

Noés nos constituimos como sujeitos nas relagoes
que estabelecemos em diferentes instdncias de
sociabilidade e trocas culturais. Veja o exemplo do
educador Gil Améncio, ele relata como suas relages
sociais foram fundamentais na compreensdo que ele
tem hoje sobre educagdo e cultura, e na constitui¢do
da sua prépria identidade.

15



Flashes de viagem

Nesses flashes, sdao apresentados depoimentos do arte educador Gil
Amancio, no | Seminario TEIAS de Cidadania, em dezembro de 2009.

O arte educador Gil Amancio tem experiéncias no campo da musica e
teatro, além de acompanhar diversos projetos de educacdo e cultura.
Atualmente, é membro do grupo NEGA - Nucleo Experimental de
Arte Negra e Tecnologia. Para obter mais informagdes, visite: http://

gilamancio.blogspot.com/

17



Mas, como a escola pode dialogar com essas experiéncias¢ Como
considerar na escola esses processos educativos e saberes construidos
nas diferentes realidades socioculturais¢ Como a escola pode articular

esses saberes aos saberes escolares¢

Essas sdo questdes que pretendemos responder ao longo de todo o
curso, tendo como pressuposto a idéia de que os diversos campos de
aprendizagem se complementam, pois na vida cotidiana mesclam-se

as varias praticas: sociais, culturais e educativas.

Vocés podem estar se perguntando: Por que essa compreensao mais ampla

do termo educagdo é necessaria para discutirmos a educagdo integral¢

Porque, ao considerar essa perspectiva, passamos a
compreender que a educacao integral articula-se a uma ampla

rede de atores, de praticas e de instituices sociais.

O projeto “Ser-tdo Brasil”, por exemplo, ocupa ruas, escolas, pragas,
centros sociais integrando saberes de educadores sociais, mestres
populares, criancas e jovens tendo como eixo a valorizagdo da cultura
popular brasileira.

A
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Seguindo as trilhas

Ser-tao Brasil

www.visertaobrasil.blogspot.com

Este blog retine grupos culturais de 12 comunidades de Salvador e 16
cidades do interior da Bahia. A partir de articulagdes politico-culturais,
pelo bem comum e possibilidade da vida simples e digna em cada lugar,
busca inspirar novas experiéncias organizadas coletivamente, com
e pela juventude, que valorizem a criatividade, a liberdade, a criacao
artistica, as culturas tradicionais locais, a relagio do homem com a terra
e as formas solidarias de sobrevivéncia.

No site, vocés poderdo conhecer inimeras a¢oes do projeto, vale a pena
visitar a programacao dos festivais e refletir como essas sido atividades
que podem contribuir efetivamente para a construc¢do da cidadania.

O projeto é coordenado pelo CRIA — Centro de Referéncia Integral de
Adolescentes, que tem sede em Salvador. O CRIA é um marco nacional
nas praticas educativas que valorizam a formagao cultural e cidada de
jovens, vale a pena navegar pelo site: http://blogdocria.blogspot.com/
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Quando ampliamos nossa visdo acerca da
educagdo, somos provocados a refletir que as
experiéncias de educagdo integral devem considerar
o desenvolvimento de todas as potencialidades
humanas, as identidades culturais, contextos sociais

e principalmente construir

‘ ‘ uma pratica pedagogica
globalmente compreensiva
do ser humano em sua
integralidade, em suas multiplas

relages, dimensbes e saberes.
(GUARA, 01: 2007).

Pensar uma educagdo integral é pensar na formagio
humana de criancas e de jovens, em conexdo com
a sociedade mais ampla, mas com lagos sociais que
sustentem o direito a educagdo e a protecdo social
desses sujeitos.

Uma forma de aprofundar um pouco mais esse debate
é conhecer, por exemplo, o trabalho do CENPEC - O
Centro de Estudos e Pesquisas em Educacdo, Cultura
e Acdo Comunitdria. As agoes do Cenpec tém como
foco a escola publica, os espagos educativos de carater
pablico e as politicas e iniciativas destinadas ao
enfrentamento das desigualdades.

23



Seguindo as trilhas

CENPEC

www.cenpec.org.br

O Cenpec - O Centro de Estudos e Pesquisas em Educagdo, Cultura e
Agao Comunitaria (CENPEC) é uma organizagao da sociedade civil, sem
fins lucrativos, criada em 1987. Tem como objetivo o desenvolvimento
de ac¢des voltadas a melhoria da qualidade da educagdo publica e a

participagdo no aprimoramento da politica social.

No site vocés poderdo conhecer iniUmeras experiéncias, relatos de
projetos e publicagées que integram as discussdes de educagio e agao
comunitaria.
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Férum 1: Educacao, praticas sociais, cultura e escola

Com base no texto do guia de viagem, no video com depoimentos
do professor Gil Amancio, na Experiéncia do projeto Ser-Tao Brasil e
do CENPEC, vamos refletir no nosso forum Educagao, praticas sociais,
cultura e escola sobre a amplitude do conceito de educagdo e as
relages entre educagao, cultura e pertencimento social.
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Sujeitos da educacao integral

Quem sdo as criangas e os jovens para os quais estamos pensando
essa educagdo integral¢ Como se constituem como sujeitos e como
apreendem o mundo, seus conhecimentos, seus valores éticos,
morais, estéticos, sua cultura¢

O modo como vemos e pensamos esses sujeitos interfere no modo
como nos relacionamos com eles. Ao pretendermos desenvolver um
trabalho com criangas e jovens, torna-se necessdrio compreender
quem sdo esses sujeitos socioculturais, quais as suas demandas,
suas necessidades e suas expectativas.

A educacao integral s6 terd sentido se for realizada com o
claro objetivo de garantir os direitos e criar oportunidades
legitimas de formacao das criancas e jovens. Um desafio para
nés educadores é construir um olhar sensivel aos sujeitos
com os quais trabalhamos e criar oportunidades para que eles

se desenvolvam em todas suas dimensées fisicas, afetivas,

cognitivas e sociais.

Compreendendo as infancias

Apesar de sempre ter havido criancas, nem sempre houve a idéia
da infancia. O reconhecimento de que ser crianca é diferente de ser
adulto, ou seja, a idéia de que a infancia é um ciclo da vida especifico
e singular foi historicamente construida.

Hoje, hd um conjunto de representagdes sociais sobre as criancas,
que as compreende como atores sociais. Tal idéia coloca-nos em
oposicdo a uma concepgdo de infancia considerada como simples
objeto passivo de uma socializagido orientada por instituicdes ou
agentes sociais, uma folha em branco em que nés adultos poderfamos
escrever o que quisermos.

E importante rompermos com concepgoes tradicionais dominantes
acerca das criangas que os definem como seres irresponsaveis,
imaturos, incompetentes.

Algumas idéias sobre a crianga...

No periodo da infancia, o mundo ganha significado na
experiéncia simbdlica, por meio das interagbes entre as
criangas e entre essas e os adultos. Nessa interagdo, a crianga
compreende o mundo, experimenta suas emogoes e elabora
suas experiéncias, interpretando e aprendendo.

A imaginacdao é um exercicio que faz parte da construgdo
da visdo de mundo pela crian¢a e é uma forma prépria de
aprender. No desenrolar da brincadeira, a crianga mistura
o tempo todo vivéncias que sao imaginarias com decisdes
e circunstancias que s3ao concretas. Essa transposicdo
imaginaria de situagées, pessoas, objetos ou acontecimentos
ajuda a crianga a interpretar e a compreender o mundo, e
ainda a construir pensamentos concretos. Fazer de conta é
também um elemento central da capacidade de resisténcia
gue as criangas possuem diante das diferentes situagées.

A necessidade do coletivo é outra forte caracteristica da agdo
da crianga. Em suas interagdes e em brincadeiras coletivas,
as criangas impoem regras, combinados e puni¢oes, que
podem exercitar seu autocontrole, ao serem obrigadas, por
exemplo, durante a a¢ao do jogo, a adaptar suas proprias
acgoes as do companheiro;ou, em uma negociag¢ao, a ouvir a
opinido do outro e a construir acordos, considerando todas
as idéias e interesses. Nas interagdes com irmaos, adultos
e, principalmente, com seus pares, a crianca internaliza
acoes, comportamentos e saberes, notadamente quando a

situagdo vivida envolve coisas que ela nao sabe.
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Ultrapassando fronteiras

Para ampliar essas reflexoes, sugerimos a leitura dos seguintes textos:

1) GOUVEIA, Maria Cristina Soares de. Infancia, sociedade e cultura. In:
CARVALHO, Alysson et AL (org). Desenvolvimento e aprendizagem. Belo
Horizonte: Editora UFMG, 2002.

2) Sobre infancias e cultura. Levindo Diniz Carvalho.

31
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A legislacdo internacional, acompanhando os
desenvolvimentos cientificos, consigna a crianga
o estatuto de cidaddo de plenos direitos. Trata-se,
efetivamente, de conferir a crianga um estatuto
conceitual e civico em plano de igualdade com os
outros grupos ou categorias geracionais, no quadro

da sua especificidade.

Essa especificidade da infincia pode ser reconhecida
em suas producdes culturais, manifestada por meio
de brincadeiras, musicas e desenhos, linguagens pelas
quais as criangas apreendem e significam o mundo.
O portal Cultura da Infancia é um espago para trocas
de experiéncias e relatos de projetos sensiveis as
culturas da infincia e retine interessantes exemplos
de trabalho.

(4

a)
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Flashes de viagem

Portal Cultura da Infancia

O Portal Cultura infancia nasce com a proposta de reunir informagoes
e experiéncias a respeito do universo da crian¢ca nos campos da arte,
cultura, comunicacdo e educagao. O Portal tem contribuicées de
pesquisadores, educadores, pedagogos, psicologos, pais, artistas,
gestores de cultura, oficineiros e etc. Vale a pena visita-lo:

http://www.culturainfancia.com.br/portal/index.php
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Os aspectos historicos, sociais e culturais conformam diferentes
infancias. E muito diferente ter sido crianga num tempo ou noutro,
ser crian¢a num lugar ou noutro, em grupo ou noutro, em uma
familia ou em outra. Nesse sentido, diferentes criangas, embora
tenham tragos comuns e caracteristicas recorrentes em varios ciclos
da vida, possuem identidades préprias ou multiplas identidades
construidas a partir de suas interagoes sociais.

E necessario rompermos com a visdo de que as criancas sdo problemas,
e ainda reconhecer a situagio estrutural, os contextos de violagdo
dos direitos e as precarias condigbes de vida e de sociabilidade de

muitas criancas.

Uma imagem de crianga na escola ou na rua, nos limites da
sobrevivéncia ou na violéncia e até no trafico pode ser um gesto
trégico, frente ao qual ndo cabem nem politicas sociais compassivas,
nem diddticas neutras. E, menos ainda, autoritdrias posturas de
condenacdo. Diante da barbarie com que a inféncia e a adolescéncia
populares sdo tratadas, o primeiro gesto deveria ser ver nelas a
imagem da barbérie social. A infancia revela os limites para sermos

humanos em uma economia que se tornou inumana. (Miguel
Arroyo, 2004).

A privacédo de direitos e as praticas educativas que ndo reconhecem
a especificidade da crianga trazem como conseqiiéncia a idéia de
que “ser crianga nao significa ter infancia”, essa é a tese do filme
A invengdo da infdncia.

2

Assim como a infincia, a nogido de juventude é socialmente
construida, sendo um grupo social diverso, no qual estdo presentes
diversas condigdes tais como a classe, a etnia, 0 género, entre outras,
o que implica compreendé-la na sua diferenga. Na tentativa de
contribuir para essa compreensdo, apresentaremos, a seguir, o que
entendemos quando nos referimos a essa fase da vida.

7A

BA

0

37



Flashes de viagem

Filme: A invengdo da infancia

O filme A invengcdo da infancia é um retrato da multiciplicidade de
infancias no Brasil. Além de apresentar a construgdo social e histdrica
do conceito de infancia, o video apresenta depoimentos de criangas de
diferentes contextos socioculturais e co-relaciona a experiéncia de vida
das criangcas a questdes contemporaneas como a cultura de massa, a

regulagao do tempo e a formagao das criangas.

39



40

Compreendendo as juventudes

Elaborar uma defini¢do do que seja a juventude ndo é uma tarefa
facil. Isso porque, por um lado, ha uma dificuldade de construir
uma defini¢do que consiga abranger a heterogeneidade do real e,
por outro, é possivel observar que algumas representagbes sobre
esse segmento estdo presentes no imagindrio social, interferindo
na sua compreensdo. Contudo, segundo Abramo (1994), dentro
dessas séries de imagens, é possivel identificar algumas definigoes
bésicas e amplamente generalizadas.

A primeira imagem tende a apreender a juventude como uma etapa
de transigdo, como um perfodo de preparagdo para o ingresso na
vida social adulta. Nesse sentido, por um lado, o jovem é apreendido
pela sua negatividade, ou seja, é definido pelo que ainda nio é e,
por outro, pela indeterminagao, representando um estado incerto,

o qual ndo se é mais crianca e, também, ainda no se é adulto.

‘ ‘ Essa concepcao esta muito presente na escola:
em nome do “vir a ser” do aluno, traduzido no
diploma e nos possiveis projetos de futuro,
tende-se a negar o presente vivido do jovem
como espagco valido de formagao, bem como
as questoes existenciais que eles expoem,
bem mais amplas do que apenas o futuro.

(CARRANO; DAYRELL, 02: 2002)

2

Outra imagem presente é a idéia de que a juventude estd a margem
da vida social, sendo um tempo de liberdade, de prazer e de
comportamentos exoticos. Aliada a essa concepcdo, hd a tendéncia em
considerar a juventude como um perfodo para o ensaio, para o erro e

para as experimentagoes.

Outra atitude comum, nas tentativas de conceituacdo da juventude
brasileira é considerd-la como uma fase de vida marcada por certa
instabilidade decorrente de problemas sociais. Isto é, uma imagem da
juventude sempre vinculada a um problema social.

Observa-se, entdo, que essas concepcoes sio HOMOGENEIZADORAS
porque assumem que 0s jovens tém caracteristicas, valores, desejos,
necessidades e condigbes de vida iguais fazendo com que, portanto, sejam
homogéneos. Assim, sdo ESTIGMATIZADORAS, pois consideram que

determinados estigmas sobre os jovens sdo inatas ou naturais, isto é, ja

nascem com eles e sio comuns nessa fase da vida.

2

Nesse sentido, como afirma Dayrell (2003), é necessdrio que essas
imagens sejam questionadas porque tendem a analisar e a compreender
os jovens pelo que eles ndo sdo, ressaltando as caracteristicas que lhes
faltariam para corresponder a um determinado modelo de ser jovem.
Dessa forma, nio se consegue apreender os modos pelos quais os jovens,
principalmente se forem das camadas populares, constroem as suas

experiéncias como tais, muito menos apreender as suas demandas.

Essas concepgbes e imagens que construimos sobre os jovens e suas
possibilidades de formagdo e de construgdo de projetos de vida sdo
tratadas de maneirainteressante nosvideos “Juventude” e “Adolescéncia”,

vamos assistir a eles¢
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Flashes de viagem

Video: Adolescéncia

Regina Casé insere-se na rotina de Armando, morador de uma
comunidade marcada por vulnerabilidade social, no Rio de Janeiro, e
discute com esse adolescente quais incomodos e quais beneficios o “ser
adolescente” lhe proporciona. Esse video também é uma producgdo do
canal Futura.
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O que é ser jovem?
O que é a juventude?

Tomando como orientacdo as discussdes propostas
por diversos (as) autores (as), alguns pressupostos
devem ser considerados, ao se analisarem questoes
ligadas as categorias de idade. Um primeiro aspecto é
a compreensdo que a juventude ndo é uma categoria
natural, sendo, portanto, socialmente produzida.
Nesse sentido, as representagbes sobre a juventude
e a posicdo social que os jovens ocupam adquirem
significados particulares em contextos histéricos,
sociais e culturais distintos. Abramo (1994) acrescenta
que, em apenas algumas formagbes sociais, a
juventude configura-se como um perfodo destacado,
como uma categoria com visibilidade social. Portanto,
a compreensdo dessa fase é socialmente varidvel,
uma vez que a definicdo do tempo de duracgdo, dos
contetdos e dos significados sociais desses processos
apresenta variagbes entre as sociedades e segundo os

grupos sociais de uma mesma sociedade.

Outro aspecto que deve ser considerado e relacionado
ao anterior reside no fato de que as categorias de
idade sdo construgdes histéricas. Nessa perspectiva,
as formas de periodizagdo da vida e a definicdo de
praticas relacionadas a cada perfodo sofrem variagbes
fundamentais no tempo. Sob essa perspectiva, Novaes
(2006) ressalta que pensar a juventude brasileira
contempordnea implica, por um lado, considerar
a enorme diversidade contextual e sociocultural
existente e, por outro, apreender as marcas geracionais
comuns que caracterizam um determinado momento
histérico.

O QUE SIGNIFICA SER JOVEM EM UM TEMPO DE:
- Trabalho restritivo e mutante;

- Multiplicagdo da violéncia tanto fisica quanto a
simbdlica;

- Evidentes riscos ecoldgicos;

- Rapidas mudangas tecnoldgicas?

Nessa perspectiva, entendemos que é fundamental considerar, ao se
pensar as idades da vida, as relagbes entre as dimensbes histéricas,
culturais, sociais e bioldgicas, pois, se ha caracteristicas universais
(dadas pelas transformacdes biolégicas) que acontecem numa
determinada fase, a forma como cada sociedade, em um momento
histérico determinado, e no seu interior, cada grupo social representa
e convive com essas transformacoes é muito diversificada, pois, em
cada tempo e lugar, sdo muitas as juventudes.

‘ ‘ Essa diversidade concretiza-se com base nas
condi¢des sociais (classes sociais), culturais
(etnias, identidades religiosas, valores) e de
género, e também das regioes geograficas,
dentre outros aspectos. (DAYRELL, Juarez.
41: 2003.)

Nesses termos, compreendemos que a vivéncia da experiéncia juvenil
tem um sentido em si mesmo, ndo sendo somente uma passagem para
a vida adulta. Trata-se, portanto, de pensarmos a juventude desligada
de critérios rigidos e fixos, como uma etapa da vida com um inicio e um
fim predeterminados, mas como parte de um processo mais amplo de
constitui¢do de sujeitos, que tem especificidades que marcam a vida de
cada um.

A questao posta é menos sobre a possibilidade ou impossibilidade
de viver a juventude, e mais sobre os diferentes modos como tal

condicao é ou pode ser vivida.
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Ultrapassando fronteiras

Para ampliar esse debate sugerimos:

1) A leitura do texto: DAYRELL, Juarez T. A escola faz as juventudes. —
Reflex6es em torno da socializag&o juvenil. Educ. Soc., Campinas, v. 28, n.
100, out. 2007.

2) A visita ao site: Observatério da juventude (http://www.fae.ufmg.
br/objuventude). O “Observatério da Juventude da UFMG”, iniciado
em 2003, situa-se no contexto das politicas de agdes afirmativas,
apresentando uma proposta de extensdo articulada com eventos
de pesquisa e de ensino, em torno da tematica educagao, cultura e
juventude. No site, vamos encontrar artigos, relatdrios de pesquisa e
sinteses de projetos desenvolvidos pelo grupo.
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Infancias, Juventudes e a Educacao Integral

Podemos indicar que criangas e jovens nos desafiam a pensar uma
educagdo integral que contemple a formacdo humana, o exercicio
da cidadania e o direito de aprender. Assim, pensar na educabilidade

desses sujeitos pressupoe pensar em:

Identidade e autonomia

Criangasejovenssdo sujeitosem condigdo peculiar de desenvolvimento.
Uma formacdo para a cidadania reconhece cada ciclo de vida,
suas peculiaridades e suas necessidades de protecdo, socializagdo,
aprendizagem e ainda valoriza a identidade cultural e étnica e de
género de cada sujeito.

A educacdo para a autonomia implica a formagao de sujeitos, a auto-
reflexdo e a determinagdo para compreender, analisar e avaliar o vivido,
vinculando a experiéncia educativa a realidade dos sujeitos e aos seus
desafios, escolhendo e agindo conscientemente diante de diferentes

cursos de acdo possiveis.

Protagonismo e participa¢ao

A formacdo integral e o exercicio da cidadania também se dio na
medida em que as criangas participam dos processos de pesquisa e
de aprendizagem, vivenciam a convivéncia com o coletivo, tomam
decisdes, sdo responsaveis por tarefas, se dirigem para a organizacao
dos espagos e dos tempos, ou seja, sdo percebidos e tratados como
sujeitos protagonistas.

Nesse processo, elas constroem capacidades, habilidades e competéncias
a partir de suas reais necessidades e de seu posicionamento critico e

reflexivo.

Convivéncia familiar e comunitaria

Tanto a Constituicdo Federal quanto o ECA definem o direito a
convivéncia familiar e comunitdria como um direito fundamental.
Ampliar o tempo de educagio formal de criangas e jovens é também
considerar que os processos educativos podem ocorrer na relagdo com
a comunidade, por meio de seus sujeitos e espacos de convivéncia e

trocas culturais.

VS

49

\WA



Diaxio de boxdo

Com base no texto do Guia de Viagem e dos videos: “A invencdo da
Infancia” e “Juventude nota 10”, escreva em seu diario de bordo (ou
blog) um texto que reflita como sua histdria de vida e seus percursos de
aprendizagem dentro e fora da escola influenciam sua pratica educativa.

Um possivel titulo para esse texto seria: “Da crianga e do jovem que fui
ao educador que sou.”
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Construindo mapas

Ao fim do maddulo Ill, estara disponivel na cartografia uma atividade
relativa ao tema da infancia e da juventude no seu contexto de trabalho.
Visite o modulo VI e discuta essa atividade com o seu grupo.

Trend Blend 2007+
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Unidade 11
Novos saberes

Com o pé na estrada

Sao muitos os desafios para se pensar uma proposta de
educacdo Integral que esteja afinada com a realidade
contempordnea. Por um lado, a prépria concepcdo
de educagdo integral ganha indmera matizes. Por
outro, a compressdo das especificidades dos sujeitos
- criangas e jovens - instiga-nos a criar uma pedagogia
para infancias e para juventudes.

Tendo em vista essa perspectiva, neste item
discutiremos alguns saberes que consideramos
fundamentais para se pensar a construgdo de
propostas e de praticas em educagdo integral, sensiveis
aos sujeitos e atentas a realidade contemporanea.

Embora ndo sejam uma novidade no campo da
educacdo, “novos saberes” sdo discussdes que ha
pouco tempo ndo eram devidamente consideradas
e problematizadas nas politicas e nas praticas
educacionais. Sdo elas: as relagdes entre educagio e
diversidades, e a formas comunicacao e interagdo por

meio das novas tecnologias.
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Educacao e Diversidades:
possibilidades de um dialogo

“Cada pessoa tem direito a igualdade, sempre que a diferenga inferioriza

e tem direito a diferenga toda vez que a igualdade homogeneiza”.

(Boaventura Souza e Santos).

O que significa pensar a diversidade em propostas
e praticas em educagdo integral¢ O que pressupde
para nos, educadores, a diversidade¢ O que implica
compreender esse ‘novo saber” para o trabalho
educativo, que exercemos com as criangas e com 0s

jovens¢

Acreditamos que pensar em praticas em educacdo
integral provoca-nos a pensar nas diversas condigées
sociais e culturais, nas singularidades e nas
pluralidades existentes que interferem na vivéncia

dos sujeitos com os quais trabalhamos.

Compreendemos que os principios de se pensar
a educagdo para a diversidade envolvem as varias
dimensdes que a compdem e que estdo presentes no
nosso contexto social, como as dimensdes de género,
de religido, de etnia e raga, de sociedade, de cultura,
de geografia, dentre outras. No entanto, nesse item,
nos limitaremos a discutir as dimensdes de género e a

étnico-racial e sua relacdo com as praticas educativas.

Educacao e a dimensao de género

O debate a respeito dos atributos que definem um homem ou uma
mulher é controverso e repleto de armadilhas. Os conceitos de
identidade e de género, assim como as atitudes e as inclinages sexuais
a eles relacionadas, configuram-se desde o nosso nascimento, como
observa Giddens (2005), e, por isso, sdo considerados como fatos
inerentes a nossa existéncia. Para o autor, ao discutirmos as identidades
de género, é necessario compreender que os termos “sexo” e “género”
tém significados distintos e que muitas diferencas entre homens e
mulheres ndo sdo de ordem biolégica. Nessa perspectiva, homens e
mulheres ndo sdo fendmenos naturais, isto é, ndo sdo produtos diretos

do sexo biolégico do sujeito.

s o

Essa compreensdo é importante porque nos permite entender que
alguns comportamentos e algumas caracteristicas considerados
como universais e essenciais ao universo masculino e feminino sdo
construgdes sociais, culturais e histéricas. Portanto, ndo estdo dados,
predeterminados, nem sdo biologicamente definidos, mas construidos
por meio das relagdes sociais, as quais sdo atravessadas por diferentes

discursos, simbolos, representagdes e praticas.

Dessa forma, como nos explica Meyer (2008), ndo existe uma esséncia
de mulher ou de homem, sendo que ninguém é naturalmente homem
ou mulher, masculino ou feminino. Essas nocdes sdo construidas e
aprendidas durante a nossa vida em diversas instancias sociais, como
a familia, a escola, a midia, o trabalho, a religido, o grupo de amigos,
dentre outras, que moldam as nossas identidades de sexo e de género.

Implica pensar, também, que como nascemos e vivemos em lugares
e tempos especificos, had diversas maneiras de sermos mulheres e
homens, no decorrer do tempo ou num mesmo momento histérico,

nos diferentes grupos e nos segmentos sociais.

No entanto, ao se rejeitar um determinismo biolégico e recolocar o

debate no campo sociocultural, uma vez que é nele que se constroem
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e se reproduzem as relagbes entre os sujeitos, nao
ha uma pretensdo de negar a biologia, mas enfatizar
a construgdo social e histérica produzida sobre as

caracteristicas bioldgicas.

Entretanto, vocés podem estar se perguntando: o que
essa discussdo pode contribuir para o meu trabalho¢
O que nds, educadores e educadoras, podemos
aprender com a dimensao de género, tendo em vista o
meu dmbito profissional, as minhas relagdes e 0 meu
dia-a-dia¢

Essas sdo questdes importantes, que precisam ser
colocadas por nés mesmos em nosso cotidiano de
trabalho. Nao hés respostas prontas, certas ou erradas,
mas compreendemos que discutir e aprofundar
os temas relativos a dimensdo de género permite
indagar, modificar e até mesmo romper com as
relagdes desiguais entre homens e mulheres, meninos
e meninas, existentes no Ambito da nossa realidade.
Assim, como nas préticas e nas acoes educativas que

desenvolvemos.

‘ ‘ (...) os brinquedos e brincadeiras que
proporcionamos, as atividades que

empreendemos no nosso fazer pedagdgico, os
espacos disponibilizados a meninos e meninas,
as falas de ambos, os gestos, os comentarios
que fazemos os olhares de repreensao ou nao
que langamos a cada um deles/cada uma delas
diante de seus comportamentos estao repletos
de representagoes a respeito daquilo que
entendemos ser o mais adequado para meninos
e meninas, homens e mulheres.

(FELIPE, Jane. 06: 2008)

Nessa perspectiva, compreendemos que a educacdo tem um papel
importante a cumprir, pois, por meio de nossas préticas educativas,
podemos problematizar, discutir e refletir sobre as percep¢des que as
criangas e os jovens tém a respeito do que é ser homem e do que é ser
mulher; sobre as suas representagoes das relacoes de género e sobre
as situagoes, do ponto de vista da dimensao do género, que eles (as)
vivenciam socialmente, buscando estratégias e agdes de promogao

da equidade de género nas nossas praticas cotidianas.

‘ ‘ Precisamos, entao, reconhecer como
aprendemos essas coisas que fazemos e em que
espacos e em que lugares aprendemos a fazé-
las de uma determinada maneira e nao de outras.
Vamos perceber que essas aprendizagens estao
incorporadas em praticas quotidianas formais e
informais que nem questionamos mais. Que (...)
estao imbricadas na literatura que selecionamos,
nas revistas que colocamos a disposi¢ao das
estudantes para pesquisa e colagem, nos filmes
que passamos, (...) no vestuario que permitimos
e naquele que é proibido, (...), nas piadas que
fazemos ou ouvimos sem nos manifestar, nas
dinamicas em sala de aula e em outros espacos
escolares que nao vemos ou decidimos ignorar
(...). (MEYER, Dagmar Estermann. 27: 2008)

Toda essa discussdo leva-nos a pensar que considerar e compreender
a diversidade de género em nossas acdes educativas pressupoe
questionamentos ndo somente nos conhecimentos e nos saberes
com os quais lidamos, mas também, mudancas na nossa postura
como educadores, seja na dindmica das relagdes com os sujeitos com
os quais trabalhamos, seja nas praticas e nas atividades didrias que
desenvolvemos cotidianamente, visando contribuir para modificar o

imagindrio e as representagdes coletivas negativas sobre as diferencas.
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Ultrapassando fronteiras

Para ampliar essas reflexoes, sugerimos:
1) A leitura da publica¢do eletrénica:

- Salto para o Futuro — “Educacdo para a Igualdade de Género”. Ano
XVIII — Boletim 26 — novembro 2008. Secretaria de Educagdo a Distancia.
Ministério da Educagdo. Disponivel em: http://www.tvbrasil.org.br

2) A visita ao site da Secretaria Especial de Politicas para as Mulheres:
http://www.sepm.gov.br

A Secretaria de Politicas Publicas para as Mulheres(SPM) foi criada
através da Medida Provisdria 103, tendo como desafio aincorporagao das
especificidades das mulheres nas politicas publicas e o estabelecimento
das condi¢cOes necessdrias para a sua plena cidadania. Esse site traz
diversas discussoes sobre o tema e fornece ao internauta publicacoes e
legislagGes relacionadas a essa tematica.
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Educacao e a dimensao étnico-racial

Discutir a dimensdo étnico-racial nas praticas educativas implica
pensar o pertencimento racial dos sujeitos e as diferencas e as
desigualdades produzidas por esse pertencimento, bem como avaliar
como nossas praticas educativas tém contribuido para romper com
essas relacOes desiguais. Apesar de reconhecer que existe uma ampla
diversidade étnico-racial em nossa sociedade e que essa temética é
muito abrangente e complexa, tanto do ponto de vista social quanto
do tedrico, o recorte que faremos para a discussao dessa dimensao serd
a populagao negra.

2

Antes de prosseguirmos, é necessdrio explicitarmos a nossa
compreensdo e o uso do conceito de raga. Segundo Telles (2003), raca
é uma construcdo social, histérica e politica, com pouca ou nenhuma
base biolégica. Entretanto, esse conceito é importante, sobretudo no
Brasil, porque continuamos a classificar e a tratar o outro segundo

critérios raciais, os quais sdo socialmente aceitos.

Gomes (2009) acrescenta que o uso do termo raga possibilita o
fortalecimento de distingdes sociais, as quais nio se enquadram
em nenhum critério biolégico, mas mesmo assim continuam a ser
imensamente importantes nas interacoes sociais. Podemos perceber
bioldgica e cientificamente que as ragas ndo existem. Isso significa
compreender que, do ponto de vista genético, negros, brancos indios
e amarelos sdo iguais, porém, no contexto da cultura, da politica e
nas relagées sociais, a diferenca entre ambos foi construida como
uma forma de classificacio do humano. No entanto, a autora nos
explica que o conceito de “raga” tem sido utilizado a partir de uma
ressignificacdo, sendo compreendido como uma construgdo social,
histérica e politica que nos permite pensar os lugares ocupados por
negros e brancos em nossa sociedade.

Partimos do pressuposto que a dimensao étnico-racial ocupa um lugar
de destaque nas trajetorias e nas identidades dos sujeitos. Ser crianga

e negra, ser jovem e negro (a) significa identidades que as visdes, os
desejos e as trajetérias desses sujeitos articulam-se ndo somente com
a dimensao geracional e de género, mas também de raca (Gomes,
2005). Pensar essa dimensdo implica compreender a construgdo do
olhar de um determinado grupo étnico-racial sobre si mesmo, a

partir da relagdo com o outro.

Nessa perspectiva, compreendemos a identidade negra, relacionada
as representagdes sobre o negro e o branco, vivenciadas e aprendidas
na dimensao cultural, num processo que envolve desde as primeiras
relagOes estabelecidas no grupo familiar as relagoes estabelecidas em
outros dmbitos sociais.

Devemos entender, assim, que a construgdo da identidade negra se
| ce e contf € it e e

da num processo, gradual e continuo, construido pelo (a) negro (a

nos varios espacos sociais nos quais circulam. No entanto, como

nos mostra Gomes (171:2003b), “construir uma identidade negra

positiva em uma sociedade que, historicamente, ensina ao negro,

desde muito cedo, que para ser aceito é preciso negar-se a si mesmo,

é um desafio enfrentado pelos negros brasileiros”.

E é esse aspecto que nos interessa. Pensando nas nossas praticas
educativas, serd que estamos atentos a essa questao?

Podemos notar que, nas agbes e nas praticas pedagdgicas, muitas
vezes, ha manifestagdes do racismo, tanto por parte dos educadores
(as) quanto por parte dos (as) alunos (as), mesmo que de maneira
involuntaria. Assim, compreendemos que a introdugao da discussao
sobre a questdo racial nos processos educativos pode desencadear
uma série de mudancas na vida, na mentalidade e no comportamento
das criangas e dos (as) jovens, bem como dos (as) préprios (as)
educadores (as).

E o0 que podemos observar no filme “Vista minha Pele”. O video é
um material que nos possibilita problematizar os esteredtipos, as
praticas discriminatdrias e preconceituosas existentes em nossa
sociedade.
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Flashes de viagem

Video: Vista minha Pele

O filme baseia-se em uma histéria invertida, sendo que os negros
compoem a classe dominante, enquanto brancos figuram como ex-
escravos. Na histdria, Maria é uma menina branca pobre, que estuda
num colégio particular gragas a bolsa de estudos que tem pelo fato de sua
mae ser faxineira na instituicdo. A maioria de seus colegas a hostilizam,
por sua cor e por sua condi¢do social. Maria quer ser “Miss Festa Junina”
da escola, mas, para isso, precisara enfrentar desde a resisténcia de seus
pais a dificuldade em vender os bilhetes para seus colegas que sdo, em

sua maioria, brancos e pobres.

O video esta disponivel no Youtube: http://www.youtube.com/
watch?v=fNssyjM3_Y8&feature=player_embedded
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O que significa pensar e incorporar esse “novo saber” referente a
dimensao racial ao nosso trabalho educativo? Que implicacoes a

diversidade racial traz para o nosso trabalho como educadores¢

Sdo questdes como essas em que precisamos pensar cotidianamente.
Acreditamos que lidar com a dimensdo racial em nossas agoes
educativas nos desafia em vdarios aspectos, pois significa pensar
as relacoes sociais que sdo construidas entre negros e brancos,
identificar e desconstruir estereétipos e preconceitos presentes em
nossa sociedade e discutir o racismo, a discriminacio racial e os
desdobramentos desses fatores na vida dos sujeitos com os quais
trabalhamos, assim como verificar em que medida nossas praticas

educativas tém incorporado essas discussoes.

E é pensando nesse desafio, que a Lei 10.639 de 09 de janeiro de 2003,
a qual integra no contetdo programadtico a ser desenvolvido nas
redes de ensino no Brasil, nas modalidades de Ensino Fundamental

e Médio, a obrigatoriedade do ensino da histéria e cultura da Africa

Nao cabe apenas a educagdo, isoladamente, resolver o problema
da discriminagio racial em nossa sociedade, sendo essa uma tarefa
para a sociedade como um todo. No entanto, a educagdo tem um
papel extremamente importante a desempenhar nesse processo,

sendo também de sua competéncia promover conhecimentos,

I TN RS T ei Lopes recebeu o prémio Jabui

HISTORIA E CULTURA

AFRICANA

NEI LOPES

E AFRO-BRASILEIRA

Histéria em quadrinhos produzida
com pesquisa e roteiro do socidlogo
Amaro Braga (professor do
Instituto de Ciéncias Sociais da
Universidade Federal de Alagoas
— UFAL) e ilustraces das arte-
educadoras Danielle Jaimes e
Roberta Cirne, estudantes de Artes
Pldsticas da UFPE.

em 2009 com o livro “Histéria e
cultura africana e afro-brasileira”,
como melhor livro na categoria
diddticos e paradidaticos.

AMARD BRAGA + DANIELLY JAINES « RONERTA CIRNE
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Ultrapassando fronteiras

A Lei 10639 de 09 de janeiro de 2003 pode ser acessada no site:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/2003/L10.639.htm
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Ultrapassando fronteiras

Para ampliar as discussdes sobre o tema da diversidade racial, sugerimos:

1) leitura dos seguintes periddicos eletronicos:

- Salto para o Futuro — “Valores afro-brasileiros na educa¢ao”. Boletim
22 - novembro 2005. Secretaria de Educagdo a Distancia. Ministério da

Educagdo. Disponivel aqui e no site: http://www.tvbrasil.org.br

- Salto para o Futuro — “Curriculo, relagées raciais e cultura afro-
brasileira”. Boletim 20 — outubro 2006. Secretaria de Educagdao a
Distancia. Ministério da Educagdo. Disponivel aqui e no site: http://
www.tvbrasil.org.br

2) visita ao site da Secretaria de Politicas de Promogdo da Igualdade
Racial: http://www.portaldaigualdade.gov.br

A Seppir (Secretaria Especial de Politicas de Promogdo da Igualdade
Racial) foi criada pelo Governo Federal no dia 21 de margo de 2003
com o objetivo de estabelecer iniciativas contra as desigualdades
raciais no Brasil. O site possibilita conhecer os projetos, programas e
as acoes do governo federal para a promogao da igualdade racial; ter
acesso a arquivos, legislagdao, materiais e publicagées que contemplam
a questao racial.
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Seguindo as trilhas

Para ampliar as discuss6es sobre diversidade, educagdao e educagao

integral, sugerimos a visita aos sites:

1) Unidade na Diversidade:

http://www.unidadenadiversidade.org.br

O Portal Unidade na Diversidade nasceu do esfor¢o conjunto entre o
UNICEF, a Comunidade Baha’i do Brasil, o Geledés - Instituto da Mulher
Negra e o Forum Nacional de Educagdo em Direitos Humanos, contando
com o apoio da Secretaria de Educacao Continuada, Alfabetizacdao e
Diversidade - SECAD. Seu objetivo é oferecer a comunidade educacional
brasileira orientagées e material didatico que contemplem questoes
de preconceito e de discriminagdo, baseados no género, na raga e na
etnia. O site proporciona, também, espago para envio de sugestoes; um
férum para troca de troca de idéias e uma sec¢do exclusiva para envio de
projetos e de atividades desenvolvidos nas escolas.

2) Pensar e Agir com a cultura:

http://www.pensareagircomacultura.com.br

O Pensar e Agir com a Cultura é um programa de trabalho realizado
por uma rede colaborativa de professores, pesquisadores, gestores e
consultores e que articula formacgio e informacdo nas areas da gestdo e
da diversidade cultural. No site, além de encontrarmos noticias e uma
agenda eventos em Minas Gerais voltados para a dimensdo cultural, é
possivel se inscrever em oficinas, cursos e seminarios que contemplam
essa tematica.




Explorando texritdrios

Com base no texto do guia de viagem, o que significa lidar com a
dimensdao da diversidade nas nossas praticas em educagao integral?
De que maneira nossas praticas podem contemplar a dimensdo da
diversidade?
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Comunicacao, novas tecnologias e o

conhecimento

Querido Andy: Como vocé tem estado? Sua mde ¢ eu
estamos bem. Sentimos sua falta. Por favor, desligue o seu
computador e venha aqui para baixo para comer algo. Com

amor, Papai.

Muito se tem discutido sobre as potencialidades em
torno das Tecnologias da Informagdo e Comunicagao
(TICs) e suas implicagdes no acesso as informagoes
e na producdo do conhecimento. Vivemos numa
sociedade em que cada vez mais, parece impossivel
imaginar a vida sem as TIC’s. A disseminacdo de
computadores, internet, celulares, cdmeras digitais,
e-mails, mensagens instantdneas, banda larga e uma
infinidade de engenhocas da modernidade é fato e, de
alguma forma, estdo presentes em nossas vidas, seja

em nossas casas, no trabalho ou nos espagos de lazer.

A nova geragdo de criangas e jovens ja nasceu em
um ambiente muito mais rico em tecnologias

digitais do que as geragdes passadas. Elas convivem

diariamente com as tecnologias digitais, mesmo que
em graus de acesso diferenciados, pois ndo podemos
nos esquecer que as desigualdades sociais, bem como
as desigualdades provenientes das diversidades de
género e de raca, por exemplo, refletem no acesso ao
uso desses recursos.

O fato é que as tecnologias digitais estdo presentes
no nosso contexto social. A nossa cultura estd
impregnada por umanovalinguagem, umanova forma
de comunicagdo, que é a linguagem da informatica,
particularmente a da internet. Um ntdmero cada vez
maior de sujeitos estd completamente conectado com
o mundo digital. E como nédo haveria de ser diferente,
a tecnologia estd presente na Educagdo e na Escola, tal
como nos demais setores da sociedade. Mas, diante de
tantos recursos, tantas potencialidades, poderfamos
perguntar: tecnologias de informacdo para que¢ O
que as TCIs podem contribuir para as nossas praticas,
nossas relagdes, nosso conhecimento, enfim, para a
nossa vivéncia¢

Vejamos, no relato a seguir, um retrato de como as
tecnologias de informagdo e comunicagdo estdo

presentes na nossa vivéncia.

7A
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Seguindo as trilhas

Sociabilidade on-line:
experiéncias de jovens em Nova Contagem

Juliana Batista

Os homens estao ca fora, estao na rua.

A rua é enorme. Maior, muito maior do que eu esperava.
Mas também a rua nao cabe todos os homens.

A rua é menor que o mundo.

O mundo é grande.

(Carlos Drummond de Andrade)

Acessando a internet
Vocé chega ao coragdao
da humanidade inteira

Sem tirar os pés do chao
(Zeca Baleiro)

Esse relato é fruto da minha pesquisa de mestrado realizada entre 2006
e 2008. Gostaria de compartilhar uma “novidade” que pude perceber nas
vivéncias dos jovens daquele bairro.

Desde a primeira vez que estive em Nova Contagem na intenc¢do de observar
a tdo comentada feira que acontece ali aos finais de semana, percebi uma
grande preseng¢a e movimentacao de moradores. Estava na elevagao da rua
de onde nasce a feira e quando olhei de cima para aquele acontecimento
era um colorido, um colorido apenas. Combinac¢ao das cores das lonas que
cobrem as barracas com o realce e luminosidade que se estende entre as
pessoas que se movimentam. Podia ver um todo, a feira na rua, uma tela
cheia de cor enquadrada pelo contorno das outras duas ruas transversais
que a emolduram. No entanto, diante daquele todo era s6 deslocar meu
olhar e via as unidades que o constituiam. Fitava em uma ou outra pessoa e
acompanhava seus passos, paradas, ritmos, movimento.

Na convivéncia com os moradores percebia a centralidade do bairro como
espaco nuclear de vivéncias. Adultos, criangas, jovens e velhos se encontram




na feira e uma série de atividades, para além da compra e venda, se dao
neste espago de vivéncia. Nos dias de semana, e especialmente aos sabados
e domingos via muita gente nas ruas, calgadas e pragas do bairro, sobretudo
criangas e jovens, caminhando e conversando em grupos ou simplesmente
sentados nos passeios.

A rua ndo esta em oposicao rigida a casa, mas parece inclusive ser casa, local
de encontro e acolhimento.“Aqui é o point” definiu um menino, sintetizando
aquele ponto de encontro de todos, espaco publico que abriga distintos
moradores de Nova Contagem. “E onde se vé todo mundo, vocé encontra todo
mundo”. Porém, permanecer e caminhar por essa rua me fez chegar a um lugar
que aglutinava essencialmente jovens e criangas.

Em um dia de feira passeava pelas ruas em seu entorno e em uma bem
préxima a agitacdao da feira pude avistar uma movimentacdo de jovens perto
de uma padaria. Ali, no segundo andar funciona uma lan house e a circulagao
e permanéncia de meninos e meninas em frente aquele estabelecimento era
digna de apreco.

Cheguei aquele espago pelo clima de encontro, descontragao e frui¢cao na porta
do local e, menos interessada em observar simplesmente usos da Internet. Para
além da porta e da escadaria que nos leva a lan, o ambiente de espera é também
marcado por certa agitagado e conversas entre os que aguardam um computador
e mesmo entre os funcionarios. Vé-se um ambiente configurado por multiplas
interagdes e conversas, “a gente firmou aqui manter um ambiente familiar (...),
a gente tenta manter uma disciplina e um ambiente familiar”, é o que nos diz
um dos funciondrios que descreve bem esse ambiente regrado e ao mesmo
tempo marcado por uma intensa sociabilidade. Com a palavra “sociabilidade”

quero dizer do encontro, convivéncia e relacoes de amizade entre os jovens.

Na sala da lan os computadores estdo posicionados em trés fileiras, duas delas
estao frente a frente com quatro computadores cada, e a terceira de frente para
uma parede. Nesta distribuicio espacial véem-se, com freqiiéncia, usudrios
comunicando entre si, seja com os que estdo dos lados ou a frente. Muitos
ficam juntos em um sé computador ou circulam entre eles.

Ha certo padrdo na utilizacdo da Internet, que constatei nas observagées e

entrevistas com jovens e funciondrios. A grande maioria de jovens e criangas

que ali freqlientam fazem uso mais intenso e habitual do messenger e Orkut,
“Vocé pode notar, 90% das pessoas que vem aqui eles... primeira coisa que eles
vao fazer, ver o Orkut deles, ler os recados, os scraps que estdo la, mandar e enviar
recado, depois é entrar no messenger, quem ta on- line vai conversar com quem
ta on- line, se tiver e-mail eles vao responder o e-mail”, relata um funcionario.
Os dialogos travados pela Internet, especialmente pelo MSN, sao uma das acoes
mais costumeiras entre aqueles meninos e meninas, foi raro nas observagoes
nao ver alguém se comunicando pelas caixas de didlogo desse programa. “Todo
mundo que vem na lan house tem MSN, se ndao tem vai querer logo fazer um,
conversar é o que mais fazem aqui”.

Percebi a lan house como espaco muito oportuno para os encontros juvenis.
Embora haja uma fluidez, dinamicidade e rotatividade dos usuarios e dos usos que
fazem da Internet naquele local, a lan é um lugar significativo da construcdo de
uma malha de relagées e vinculos juvenis. Merece consideragdo o envolvimento
on-line entre sujeitos que vivem em uma mesma localidade, dado que sugere uma
estreita combinagdo entre as relagées on-line e as interagdes face a face, “(...) no
meu orkut mesmo tem muita gente s6 de Nova Contagem, Vila Esperanga, daqui.
Final de semana fica todo mundo on line pra conversar.” A Internet favorece e
auxilia o os lagcos de sociabilidade entre muitos jovens, ela é mais u ma via que
propicia e antes ainda, facilita o encontro, ou a “liberdade de se prender”.

Observar e acompanhar um pouco da dinamica desse bairro foi essencial para
que eu percebesse sua multiplicidade. Estar em Nova Contagem me permitiu
escapar de idéiasmarcadas pela visao da violéncia, criminalidade, desordem ou
miséria dessa regiao. Por isso, precisamos olhar para os jovens e as criangas,
suas relagées de amizade, seus jogos e brincadeiras com um olhar mais atento.
Precisamos perceber que eles tém muito a nos ensinar sobre suas convivéncias e
regras. Quando nos aproximamos deles, certamente veremos novidades. A minha
surpresa de perceber a Internet e a tecnologia na rotina dos jovens em Nova
Contagem, revela o quanto precisamos estar proximos dos meninos e meninas
nos diversos espacos em que circulam. Um fato inesperado, como foi minha
chegada na lan house, pode manifestar a possibilidade de didlogos e trocas que
muito contribuem no trabalho com esses sujeitos.
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Por meio do relato, podemos observar que as TCls estdo presentes
no cotidiano de jovens e de criangas, tornando-se um recurso muito
préximo de suas realidades. Geralmente, quando nos debrugamos
sobre as potencialidades em torno das tecnologias de informacéo, nos
limitamos a pensar na forma como elas sdo utilizadas, se sdo recursos
que ampliam e/ou possibilitam a producdo de conhecimento, se o
seu uso é acessivel a todos, dentre outras questdes. Ndo obstante,
dificilmente conseguimos contemplé-las como um instrumento que
permite aos seus usudrios a criagdo de uma rede de relacionamento
e a vivéncia de mdultiplas possibilidades de interacdo, mediacdo e

expressdo de sentidos, sem limites de distdncia, tempo e espaco.

Comunicacao, novas tecnologias e o conhecimento

As tecnologias de comunicagdo favorecem a construgdo de redes
sociais, possibilita encontros, aumenta nosso contato com o mundo
e com outras pessoas. Deixa o longe, perto, o antigo, novo e os mais

diversos conhecimentos ao alcance de todos.

Essa compreensdo implica reconhecer que “precisamos estar préximos
dos meninos e meninas nos diversos espagos em que circulam”. E
preciso conhecer as experiéncias e as vivéncias dos sujeitos com os quais
trabalhamospara que as nossos processos educativos contemplem as
suas expectativas, os seus desejos e as suas necessidades. Para tanto, é

preciso ampliar os nossos olhares para que de fato o didlogo acontega.

De que forma entdo, nés, educadores, podemos utilizar as TCls¢
Como devemos utiliz4-las¢ O que podemos considerar é que devemos
estar atento as novas tecnologias, utilizando tais ferramentas como
instrumentos dialégicos de interagdo e de produgdo de conhecimento a
favor das nossas préticas educativas. O uso destas tecnologias permite
dar um grande salto na compreensdo de educagdo. Da soma entre

tecnologia e saberes, nasce oportunidades e praticas de aprendizagem.

Mas, é preciso compreender que o acesso as diversas tecnologias ndo
pode se restringir apenas ao contato. E preciso ir muito mais além,
isto é, ter acesso também ao conhecimento e & informacio. Pois, ao
contrério, corremos o riso de reproduzirmos as desigualdades sociais no

que se refere ao desenvolvimento e ao uso das TCls.
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Flashes de viagem

Para desenvolver a discussiao do uso das novas tecnologias e a
importancia que elas assumem na sociedade contemporanea, sugerimos

o trabalho com as seguintes historias em quadrinho:

1) As sombras da vida com Fifeco (documento em PDF)

2) Era Digital (apresentagao de PowerPoint)
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Ultrapassando fronteiras

Para ampliar as discussdes sobre diversidade, educagdao e educagao

integral, sugerimos a leitura dos seguintes textos:

- Texto “As tecnologias da informac¢do e comunicagao na educagao: as
perspectivas de Freire e Bakhtin”. Raquel de Almeida Moraes, Angela

Correia Dias, Leda Maria Rangearo Fiorentini. Disponivel aqui.

- Salto para o Futuro — “Tecnologias digitais na educagdao”. Ano XIX.
Boletim 19. Novembro-Dezembro 2009. Secretaria de Educacdo a

Distancia. Ministério da Educagao. Disponivel aqui.
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Explorando texritdrios

Com base no texto do guia de viagem, nas historias em quadrinho e
nos textos sugeridos como leitura, como podemos utilizar os recursos
tecnolégicos como instrumentos dialdgicos de interagdo e de produgdo
de conhecimento nas nossas praticas em educagao integral?
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Unidade III
Educagao integral e a escola

Com o pé na estrada

Finalizando este médulo, nosso propésito agora sera
discutir o papel da escola diante da educagdo integral
e as implicagoes da educagdo integral para a escola.
Uma ideia central nos acompanhard: os conceitos,
tanto de “educacgdo integral” quanto de “escola”, ou
as realidades que eles designam, sdo socialmente
construidos. Isso significa que “educacdo integral” e
“escola” ndo querem dizer a mesma coisa e ndo séo
organizadas da mesma forma em todos os tempos
e lugares. Ao contrario, ganham significados e
formatos diferentes de acordo com a sociedade e com
o momento histérico. Essa ideia vem perpassando
os diferentes médulos e unidades de nosso curso até
agora, mas é importante retoma-la e té-la em mente,
para discutir as relagbes entre educacdo integral e

escola, na sociedade brasileira atual.

Sendo assim, comegaremos essa parte da nossa
“viagem” com um passeio pelo passado. Mais
precisamente, vamos nos transportar para a ultima
década do século XIX. O que estava acontecendo no
Brasil nesse perfodo na sociedade e, especialmente, na

educagdo?
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“Ensino integral” no inicio da Republica
brasileira

A Aboligdo da Escravatura e a Proclamagdo da Republica
marcam o final do século XIX em nosso pais. Quando
esses fatos aconteceram, o Brasil tinha aproximadamente
14 milhoes de habitantes, a grande maioria morando no
campo, sendo que 85% desse total eram analfabetos
(Romanelli, 1983).

Nesse contexto, intelectuais, politicos e grandes
proprietdrios rurais passam a discutir projetos para
consolidar a Reptblica e modernizar a sociedade,
promovendo o crescimento do pais (Souza, 1998).
Para isso, era preciso reforgar a ideia de nagio e formar
cidaddos alfabetizados, aptos a participar da vida civil
e da politica nacional, como trabalhadores livres e
eleitores. A educagdo do povo passa a ser entendida
como uma necessidade e a difusdo da escola publica é
vista como uma estratégia fundamental para a evolugdo
da sociedade brasileira. O modelo de escolarizagio
predominante até entdo ndo se mostrava capaz de

atender a essa demanda. Por qué¢

Durante o periodo imperial, o acesso a educagao escolar
realizava-se — além dos colégios particulares - por meio
das chamadas “escolas de primeiras letras”. Tratava-se
de escolas isoladas nas quais um professor ensinava
um grupo de alunos de diferentes idades e niveis de
aprendizagem, atendendo a cada um individualmente.
Essas escolas podiam ser mantidas pelo poder puablico
ou financiadas diretamente pelos pais de alunos. Em
ambos os casos, funcionavam, em geral, em espagos
improvisados e, na maioria das vezes, precdrios, as
vezes até mesmo na casa do professor ou em locais

que ele alugava com o préprio saldrio (Faria Filho e
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Vidal, 2000). Era também frequente o ensino das primeiras letras
no préprio ambiente doméstico, por professores contratados
pelas familias. Ou seja, ndo havia uma rede publica de ensino
com capacidade de atender a grandes contingentes da populacéo.
A fiscalizagdo das escolas existentes era também problematica,
dada a sua dispersdo. O professor, ao mesmo tempo, ministrava as
aulas e respondia pela escola, o que, além de gerar sobrecarga de
trabalho, dificultava o controle externo, pelo governo, do tipo de
trabalho realizado.

O curriculo das ‘“escolas isoladas” concentrava-se nos saberes
elementares sintetizados na férmula “ler, escrever e contar”. Nos
projetos republicanos, entretanto, esperava-se da escola um “ensino
integral” que fosse “instrumento de moralizacdo e de civilizagdo do
povo” (Souza, 1998). A escola publica seria o meio através do qual
as “luzes” da razdo e da ciéncia tomariam o lugar das “trevas” da
ignorancia e do atraso. Observa-se, ja nesse momento, em diferentes
discursos, a nogao de integralidade da educacdo, a qual significava,
naquele contexto histérico e social, a formagdo global do individuo,
abrangendo todo o conhecimento produzido pelas ciéncias - e
ndo apenas os rudimentos da leitura, da escrita e da aritmética -, e

envolvendo tanto a dimenséo fisica quanto a intelectual (Souza, 1998).

“O principio do ensino integral (...) € o norte, a que
deve atender a reorganizagao da escola. O individuo

€ apenas uma condensagao da humanidade, releva,
portanto, juntar na composi¢ao do seu espirito os
elementos essenciais que concorreram no processo
historico do desenvolvimento geral do espirito humano.”
(Rui Barbosa, 1947, apud Souza, 1998,).
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sociedade, isto €, deve ser integral.”

(Proposta apresentada pela Comissao de professores
publicos para a Reforma da Instrucao Publica, em

1891, apud Souza, 1998).

Para proporcionar condigbes adequadas a esse
ensino e, principalmente, para viabilizar a instrucéo
simultdnea a um grande nimero de criangas, foram
criados, inicialmente no estado de Sdo Paulo (década
de 1890) e, posteriormente, em varios estados
brasileiros, os “grupos escolares”, que receberam esse
nome por reunir em um sé local vérias classes, salas de
aula, alunos e professores que antes se organizavam
em escolas isoladas (Faria Filho e Vidal, 2000; Souza,
1998).

Os grupos escolares seguiam os modelos de “escolas
graduadas”, que entdo ja estavam funcionando em
paises como Inglaterra, Franca, Espanha, Estados
Unidos. Essa forma escolar era defendida por permitir
economizar custos na educagdo de grande nimero de
criangas e racionalizar o trabalho por meio da divisdo
de tarefas educacionais, bem como facilitar o controle
dos alunos e a fiscalizagdo do processo pedagodgico.
Vale a pena refletir a respeito dela, uma vez que a
encontramos ainda hoje, na maior parte de nossas
escolas, especialmente quando funcionam em regime

de seriagao:

“o professorado espera ver, em breve, em nosso
Estado, escolas primarias organizadas segundo o
sistema seguido pelos paises mais adiantados, com as
modificagcOes apenas que o0 nosso meio exige. Firmado
que o ensino deva ser cientifico, compreende-se que
ele deve abranger o estudo do mundo, do homem e da

Escola graduada

Sistema de organizagdo vertical do ensino por cursos ou niveis que se
sucedem. As caracteristicas principais da escola graduada sao:

a) agrupamento dos alunos segundo um critério nivelador que, pelo
geral, é a idade cronoldgica para obter grupos homogéneos;

b) professores designados a cada grau;

c) equivaléncia entre um ano escolar do aluno e um ano de progresso
instrutivo;

d) determinagdo prévia dos contetidos das diferentes matérias para
cada grau;

e) o aproveitamento do rendimento do aluno é determinado em fungdo
do nivel estabelecido para o grupo e o nivel em que se encontra;

f) promocgao rigida e inflexivel dos alunos grau a grau.

(Diccionario de las Ciencias de La Educacion, 1983, apud
Souza, 1998,).

Nos grupos escolares, o curriculo seria voltado para o “ensino
integral”, incluindo os saberes elementares (leitura, escrita, calculo),
nogodes de ciéncias fisicas, quimicas e naturais, além de contetddos
de formacdo moral, civica e instrumental, como geografia, histéria,
educacdo civica, moral, mdusica, gindstica, exercicios militares,
desenho, trabalhos manuais (Souza, 1998). A selecdo desses
contetdos e atividades para comporem o curriculo escolar revela
o que era considerado util e legitimo para a formagdo do cidadao

republicano.
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Para o desenvolvimento desse curriculo, os prédios escolares foram
planejados incluindo espagos considerados, segundo as necessidades
e as concepgdes da época, apropriados ao processo de ensino e de
aprendizagem, como salas de aula amplas, biblioteca, museu escolar,
sala de professores e de administragdo (Faria Filho e Vidal, 2000). A
respeito dessas tltimas, cabe destacar que a gestdo também havia
mudado, uma vez que o grupo escolar, diferentemente das escolas
isoladas, deveria ter funcionarios com funcoes especificas, tais como
porteiro e diretor (Veiga, 2007). Vale ressaltar, ainda, que os prédios
tinham espacos separados para o ensino de meninos e meninas,
muitas vezes incluindo entradas distintas. Um outro aspecto que
merece ser mencionado é aimponéncia dos edificios construidos para
abrigar os grupos escolares, a qual por si sé evidencia a expectativa
depositada nessas instituigdes, no contexto republicano: nos dizeres

de Souza (1998), verdadeiros “templos de civilizagdo”.

Finalmente, a organizacdo do tempo escolar também constituiu um
aspecto central na consolidacdo desse novo modelo de ensino. Até
essa época, a escola “era uma instituigdo que se adaptava a vida das
pessoas”, sendo que nas escolas isoladas os espagos e tempos eram
organizados “de acordo com as conveniéncias da professora, dos(as)
alunos(as) e levando em conta os costumes locais” (Faria Filho e
Vidal, 2000). Ja nos grupos escolares, o tempo passou a ser planejado
e controlado por meio de uma grade rigida que cronometrava os
periodos de trabalho em cada atividade, de descanso, de entrada e
de saida. A jornada didria de aulas era em geral de 4 ou 5 horas,
comecando as 10 horas da manha no inverno e as 9 horas no verao.
Segundo o costume da época, as familias almogavam antes desse
horério. E interessante observar que, j4 na primeira década do
século XX, a mudanca dos hordrios escolares a fim de permitir o
atendimento aos alunos em dois turnos — 7h as 11h e 12h as 16h -,
com o objetivo de ampliar o nimero de vagas, gerou diversos tipos
de resisténcia, inclusive por ir de encontro aos costumes alimentares

das criancas e de suas familias.

A escola como construcao sociocultural

Encerramos aqui nosso “passeio” histérico, para fazer algumas
reflexdes. Nao foi por acaso que escolhemos o perfodo que se seguiu
a Proclamacdo da Republica no Brasil para essa “visita”. A criacdo
dos Grupos Escolares em nosso pais representou a consolidagido de
uma determinada cultura escolar que persiste até os dias atuais na
organizagdo do ensino béasico: seriagdo, homogeneizacdo dos contetidos
e das atividades, fragmentagdo do tempo, divisdo do trabalho docente,
demarcacdo e separacdo clara dos espagos e tempos escolares em

relacdo aos espagos e tempos da vida da comunidade.

Como vimos, esse tipo de organizacdo foi pensado para facilitar,
em termos de custos, de organizacdo e de controle, o atendimento
a grandes contingentes de populacdo infantil — e certamente esse é
um dos motivos pelos quais ele continua tdo forte nos dias atuais.
Entretanto, seus limites e problemas tém sido largamente debatidos.
Trata-se de um formato escolar que néo favorece o respeito aos ritmos
e aos estilos individuais de aprendizagem e & diversidade sociocultural
dos alunos; que ndo estimula as trocas entre escola e comunidade,
fazendo da primeira um mundo & parte e, muitas vezes, sem sentido
na vida dos estudantes; que tem gerado muita exclusdo, na forma
de abandono, evasdo, repeténcia e fracasso escolar. Passa-se, entdo,
a questionar formas de renovar esse modelo - seja no que tange a
aspectos mais especificos, como a integragdo entre as disciplinas ou a
relagdo com a comunidade, seja no que diz respeito a suas estruturas
fundamentais de organizacdo do espago, do tempo, do curriculo, dos

sujeitos envolvidos.

Afinal, se a escola, conforme dissemos no inicio dessa Unidade, é
uma construcdo sociocultural, isso quer dizer que, da mesma forma
como o modelo da “escola graduada” foi considerado um avango no
inicio da Republica brasileira, outros modos de organizagio escolar
podem ser propostos e mostrar-se mais adequados para contextos
diferentes. Na verdade, isso efetivamente tem acontecido, embora

em proporgdo pequena, se considerarmos o nimero de casos em que
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predomina o modelo escolar tradicional. No Médulo
11, discutimos diversos movimentos que, ao longo da
histéria da educagdo no Brasil, tentaram redesenhar o
formato da escola, a partir de diferentes concepgbes
de educagdo e de educacdo integral. E, ja que fizemos
um “passeio” pelo passado e conhecemos a génese do
modelo tradicional de organizagdo do sistema escolar

7A

em nosso pais, vale a pena, agora, “visitar” algumas
realidades contempordneas, com as seguintes

perguntas em mente:

® Em que cenarios socioculturais vivemos hoje?

® Que tipos de escola podem ser organizados e contribuir
para a formagao das criancas e jovens nesses contextos?

® O que significa “educar integralmente” nesses cenarios?

w
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Com os links a seguir, pretendemos possibilitar um “passeio” por escolas
contemporaneas que, a fim de dialogar melhor com seus contextos,
organizaram-se em diferentes formatos e modos de funcionamento.

FIaSheS de.viagem Visite algumas delas e veja como sdo concebidos, propostos e vividos
os espacos escolares, os tempos, as atividades educativas, os contetidos
curriculares, os papéis dos sujeitos, a relagdo com o entorno... Sao
diferentes modos de “ser escola”, de fazer educacgao.

Escola da Ponte, Portugal
Site: http://www.escoladaponte.com.pt
Video: http://www.escoladaponte.com.pt/video.swf

Escola Municipal de Ensino Fundamental Desembargador Amorim Lima,
Sao Paulo

Site: http://www.amorimlima.org.br

Video: http://www.youtube.com/watch?v=QNkx0gpKYKo

Escolas mantidas pelo Instituto Lumiar, com destaque para a EMEIR Ant6nio
José Ramos, em Santo Antonio do Pinhal, Sao Paulo

Sites:http://www.lumiar.org
http://www.santoantoniodopinhal.sp.gov.br

Videos: http://www.youtube.com/watch?v=0gkd7cHxKOk
http://www.youtube.com/watch?v=dNAT0ZSrx2M
http://www.youtube.com/watch?v=kIsisjldSZI

Escolas Familias Agricolas, Brasil

Site: http://www.unefab.org.br/2005/principal.asp
Video: http://www.youtube.com/watch?v=7qEt_4IE_
M8&feature=related

Escola Indigena Baniwa-Coripaco-Pamaali (EIBC-Pamaali), Amazonas
Blog: http://pamaali.wordpress.com/
Noticia: http://www.socioambiental.org/nsa/detalhe?id=2803
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Educacao integral e escola no Brasil
contemporaneo

Alguns de vocés podem estar pensando que até agora, nessa Unidade,
falamos muito mais sobre “escola” do que sobre “educagédo integral”.
Ocorre que vivemos um momento histérico em que a discussdo
sobre educagdo integral, no Brasil, tem sido bastante vinculada a
idéia de ampliagdo do tempo letivo, em diregdo a uma escola de
tempo integral. Entretanto, a nogio de integralidade da educagéo
nao é necessariamente associada ao tempo integral na escola. No
limite, é possivel pensar em uma proposta de educagdo integral sem
ampliacdo da jornada escolar, como também pode acontecer de se
ocupar a crianga ou o jovem por 9 horas didrias na escola, sem se
conseguir assegurar a integralidade da formagdo — tudo isso sempre
na dependéncia do conceito de educagdo integral adotado. Por isso,
é imprescindivel, no debate sobre educacao integral e escola, refletir
sobre as concepgbes de escola e de educagdo integral, as formas
como ambas podem se organizar e sobre as relagdes entre elas.

E importante considerar que, como j4 tratado, a discussio sobre
educacdo integral estd ligada, atualmente, & garantia dos direitos
das criangas e dos adolescentes — direito tanto ao desenvolvimento
integral quanto a protecdo, a alimentagdo, & satde, a cultura, ao
lazer... Nesse sentido, outras instituigbes que ndo apenas a escola
vieram, ao longo do tempo, implementando projetos de atendimento
que buscam incidir sobre a educagdo integral. De forma geral,

podem-se identificar trés modalidades desse tipo de atendimento:

® Politicas no campo da assisténcia social, em programas
de atendimento a infancia e a juventude em condicdo de
vulnerabilidade social e fragilizagio de vinculos. E o caso
do PETI, Programa de Erradicacdo do Trabalho Infantil,
que assume quatro horas diarias no atendimento a criancas

vitimizadas pela exploracio do trabalho;

® Iniciativas do terceiro setor, geridas por organizacées
sociais que oferecem atendimento sécio-educativo a criancas
no turno contrario ao horario regular das aulas na escola;

® Politicas de educagio que ampliam o tempo da jornada

escolar com diferentes ofertas e modelos de atendimento.

Uma vez que a legislacdo atual prevé a expansdo progressiva da
jornada escolar, na direcdo de uma escola de tempo integral, impde-se
o didlogo entre escola e essas outras institui¢oes que vém ocupando
espagos no atendimento sécio-educativo a criangas e jovens. Alguns
dos projetos de educagdo integral atualmente em desenvolvimento
nas redes de ensino brasileiras estruturam-se na articulacdo com
essas institui¢des ndo-escolares, compondo redes de parceria. Sendo
esse 0 caso ou nao, a existéncia desses projetos fora da escola deixa
claro que a educagdo integral é assunto da sociedade, e ndo apenas

dos sistemas de ensino.
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Retratos revelados

Nesse ponto de nossa “viagem”, é interessante definir alguns conceitos
que vém permeando a conversa e que agora ja temos condi¢Ges de
esclarecer melhor:

EDUCAGAO INTEGRAL: Expressio que pode assumir diferentes
significados a partir de concepg¢des educacionais, politicas, sociais,
culturais. Em geral, esta associada a multidimensionalidade da formagao
do sujeito, buscando-se o desenvolvimento integrado de todas as suas
potencialidades. Remete também a idéia de cidadania e de garantia de
direitos.

EDUCACAO EM TEMPO INTEGRAL: Tem sido utilizada, no caso brasileiro,
para designar a jornada escolar igual ou superior a sete horas didrias (art.
49, Decreto n2. 6.253/2007).

JORNADA AMPLIADA: Jornada escolar superior ao minimo definido pela
legislacdo, que é de 4 horas diarias.

CONTRATURNO DA ESCOLA: Turno contrdrio ao das aulas regulares, no
qual tém se desenvolvido atividades de educacgdo integral, coordenadas
pela escola ou por outras instituicdes.

ACOES SOCIO-EDUCATIVAS: Agdes geridas por instituigdes ndo

governamentais ou politicas no campo da assisténcia social, que buscam

incidir sobre a garantia de direitos das criangas e dos adolescentes,
articulando medidas de protecdo, cuidados e formagdo no contraturno
da escola.
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Ultrapassando fronteiras

Para saber mais a respeito de educacao integral na escola, fora da escola

e na articulagdo entre escola e institui¢des nao escolares, leia:

1) Programa mais Educag¢do — Passo a Passo

2) Salto para o Futuro — Educagdo Integral

3) Rede de Saberes mais educagdo: pressupostos para projetos
pedagodgicos de Educagdo Integrada: caderno para professores e

diretores de escolas.
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No caso dos sistemas de ensino, vimos que, no contexto social e
educacional especifico do perfodo pés-proclamagdo da Reptblica,
ja se falava em “educacgdo integral” ou “ensino integral”, e que a
forma de conceber essa integralidade estava relacionada as visoes
de mundo dominantes naquele contexto. Constatamos, ainda,
que, em tal cendrio, a organizacdo da educagdo escolar passou por
mudangas em relagdo a aspectos como espago, tempo, sujeitos
envolvidos, curriculo (contetdos/atividades desenvolvidas), gestao,
para atender as necessidades identificadas a partir das referidas

concepgoes.

No médulo II, tomamos contato com outras concepgdes de
educagdo integral que foram formuladas ao longo do século XX e
vimos também que cada uma delas trazia implicagbes para o modo
de organizar a escola em relacdo aos mesmos aspectos destacados

anteriormente.

A realidade social foi mudando e hoje vivemos em um pais
bastante diferente daquele Brasil que emergiu da Proclamagdo da
Reptblica. Nossa populagdo é predominantemente urbana, tem
acesso as possibilidades e, ao mesmo tempo, enfrenta os desafios
e problemas da vida nas cidades, marcadas pela desigualdade. As
mulheres participam fortemente do mercado de trabalho. As
familias tém novas estruturas e novas dindmicas de funcionamento,
experimentam novos tipos de relagdes. Diferentes tecnologias de
informacao e de comunicagdo permeiam o cotidiano e modificam
os processos sociais. Os conhecimentos e informagdes multiplicam-
se com grande velocidade; o leque de competéncias e habilidades
necessarias ao exercicioda cidadania também se amplia. Movimentos
sociais lutam e conquistam direitos de grupos tradicionalmente
discriminados, como as mulheres, os afrodescendentes, os indigenas,
os homossexuais e a populagdo do campo, por exemplo; e essa luta
inclui a defesa da legitimidade e do valor de diferentes saberes e
praticas, ndo apenas aqueles tradicionalmente selecionados pela
escola para transmissdo. No campo educacional, as criangas e

jovens brasileiros tém, hoje, acesso praticamente universalizado ao

\A

Ensino Fundamental, mas nio ao Ensino Médio. Em ambos os niveis
de escolaridade, a permanéncia na escola e a qualidade do ensino

ainda sdo grandes desafios.

2~

E nesse cendrio que se instala uma tendéncia de ampliacdo do
tempo na escola e se recoloca a discussao sobre educagao integral. A
ampliacdo da jornada escolar na rede publica de ensino apresenta-se
como preméncia, em virtude tanto de necessidades sociais, ligadas
a garantia dos direitos de criangas e jovens, quanto de demandas
propriamente educacionais, relacionadas ao tempo necessdrio a
qualidade da educacdo, diante das demandas contemporaneas.
Processos como os descritos no pardgrafo anterior, para citar apenas
alguns, fazem com que “educar integralmente” seja visto, mais do
que nunca, como uma necessidade.

Mas, o que significa, hoje, educar integralmente¢ Como organizar
essa ampliagdo da jornada escolar de modo a efetivar uma educacéo
integral¢ Que aspectos contemplar no curriculo¢ Como organizar o

tempo expandido¢ Em que espacos¢ Com que atoresé

Essas sdo perguntas que vém sendo respondidas de diferentes
maneiras no contexto brasileiro atual. Uma pesquisa nacional,
financiada pelo MEC (2009), teve como objetivo justamente mapear
e conhecer melhor esses diferentes formatos. Vejamos alguns

exemplos levantados pela pesquisa:
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Localizada na zona rural do municipio de Caxias, no Maranhao.
Nessa escola funciona, desde 2006, uma COM-VIDA, Comissao de
Meio Ambiente e Qualidade de Vida, voltada para a preservagdo

ambiental, por meio do envolvimento da comunidade. A escola

Unidade Integrada
Municipal Sinha Castelo
(Caxias - MA)

nido tem um projeto especifico de ampliagdo
da jornada escolar, mas a educagdo ambiental
é considerada um importante componente da
formacdo integral dos alunos.

Os alunos participam de atividades como:
Horta na Escola, limpeza dos rios locais,
producdo do jornal e video sobre meio
ambiente, recuperagdo das veredas e nascentes
na comunidade, implantagdo de rogas verdes
(plantio sustentdvel) nas casas das familias.
T, todas essas atividades ocorrem no contra-
turno das aulas, conforme as necessidades de
trabalho.

A escola privilegia um trabalho de educagdo

ambiental que integra e a escola e a comunidade, realizando trocas

do conhecimento produzido na escola com saberes e praticas da

comunidade. Na escola Sinh4 Castelo, a ampliacdo das dimensédes

de formacao dos alunos se dé a partir das potencialidades e desafios

do espago, e se desdobra em conhecimentos nos campos da

Geografia, Histéria, Ciéncias Naturais, letramento, mas também

do pertencimento social e da cidadania.

Os CAICs — Centros de Os Apoio
Integral & Crianca e ao Adolescente —
fizeram parte de uma politica puablica
federal da década de 1990. O CAIC
Helyon de Oliveira foi criado em 1994,
em um bairro da periferia de Juiz de
Fora. Tem como eixo de trabalho a
integracdo comunidade-escola. Além
do ensino regular, oferece uma série
de projetos, em moddulos de cinquenta
minutos cada um, tais como: gindstica,
futebol, informaética, acompanhamento

escolar (reforco), artesanato, teatro,

CAIC Helyon de Oliveira
(Juiz de Fora - MG)

volei, contacdo de histérias, danca. Os projetos podem ser oferecidos

em até trés turnos e funcionam mediante matricula, aberta tanto aos

alunos da escola (cada aluno pode se matricular em até trés projetos,

em turno diferente daquele no qual frequenta o ensino regular) quanto

as pessoas da comunidade (adultos, idosos, jovens e criangas). Assim,

a ampliacdo da jornada ndo é assegurada para todos os alunos, mas

ligada ao desejo deles. A maioria dos estudantes que participam do

projeto ndo almogam na escola. Os projetos acontecem em espagos

apropriados a cada atividade (ateliés de artes, quadras, palco, laboratério

de informadtica, etc.), no préprio prédio escolar. Os responsaveis pelo

desenvolvimento dos projetos sdo professores contratados ou efetivos.
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Programa Escola Integrada
(Belo Horizonte - MG)

O Programa Escola Integrada, da Prefeitura Municipal de Belo
Horizonte, prevé a permanéncia das criangas na escola por 9
horas didrias, incluindo turno regular, almoco, higiene e oficinas
realizadas no contraturno, com duracdo de 1h30min cada. As
oficinas sdo ministradas: a) por estudantes das Universidades
parceiras, os quais recebem uma bolsa mensal e sdo orientados
por professores universitarios, ou b) por agentes culturais da
comunidade, contratados pela Caixa Escolar. Hd um wvasto
“carddpio” de oficinas possiveis, de acordo com as ofertas das
Universidades e dos agentes culturais. Cada
escola monta seu programa de oficinas a
partir desse cardapio, contemplando tanto
atividades de cardter esportivo,
artistico e cultural quanto outras

mais estritamente pedagdgicas.

A Escola Municipal Paulo Freire,
por exemplo, oferece uma grande
variedade de oficinas:  danga,
gindstica ritmica, volei, futebol,
taekwondo, jogos e brincadeiras,
xadrez, flauta, violdo, artesanato,
intervencdo nos muros, piquenique,
Educagio  Ambiental, Educacdo
Sexual, higiene e satde, ECA e cidadania, Inglés, Espanhol,
intervengdo pedagodgica, intercdmbio cultural, jornal, artes e
oficios, Informética, para casa. As oficinas podem ser realizadas
em espagos da escola ou da comunidade, sendo valorizada a
relacdo com o territério e, portanto, a utilizagdo de locais como
pracas, clubes, museus, centros culturais e outros. Nesse sentido, o
Programa prevé a articulagdo intersetorial de diferentes Secretarias
e 6rgaos da Prefeitura Municipal, a fim de viabilizar o acesso e as
condigdes de utilizagdo de varios espagos da cidade. A fotografia,
disponivel no blog da Escola Municipal Maria das Neves (http://
emmnpbh.blogspot.com), retrata uma das atividades do Programa

Escola Integrada nessa escola.

Todas as escolas de Ensino Fundamental da rede municipal de Mariana
oferecem aos alunos a possibilidade de jornada didria de 9 horas,
incluindo ensino regular, almogo, higiene e participacdo em oficinas

realizadas no contraturno escolar. As )
Programa Mariana

Cidade-Escola
contratados pela Secretaria Municipal de (Mariana - MG)

oficinas sdo ministradas por monitores

Educacdo, os quais podem ou ndo
ter formagdo especifica na érea
de Educagéo (exigéncia de Ensino
Médio completo). A Secretaria
Municipal de Educagdo preve,
para cada ano, um “card4pio” de
oficinas dentre as quais as escolas
fazem suas escolhas, sendo

uma parte delas, entretanto, de

oferta obrigatéria para a escola.
Incluem-se, nesse “cardapio”,
oficinas de aprendizagem (deveres de casa e reforgo escolar), esportes,
cidadania ambiental, Educacdo Patrimonial, cultura, diversidade e
Histoéria, artesanato e saber popular, teatro, formagdo musical, danga,
Inglés e Informdética. Na maior parte das escolas, as oficinas sdo
realizadas nas dependéncias do préprio estabelecimento. Quando isso
ndo é possivel, a Secretaria de Educagdo aluga espagos na comunidade,
que funcionam como “anexos” da escola. A participacdo dos alunos
no Programa se dd mediante adesdo das familias. A fotografia retrata
um momento de culmindncia do Projeto, que é o Festival de Artes
Integradas, no qual sio apresentados nimeros artisticos resultantes do
trabalho nas oficinas
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Escola Padrao de Tempo
Integral (Palmas - TO)

Uma das modalidades de atendimento escolar em tempo integral
desenvolvidas em Palmas — TO é a “Escola Padrdo de Tempo
Integral”, como é o caso da Escola de Tempo Integral Padre Josimo
Tavares. A escola possui prédio especialmente construido para
abrigar o projeto de tempo integral, incluindo
uma quadra poliesportiva, duas piscinas,
dois pdtios, refeitério, biblioteca e um bom
auditério, além das salas de aula.
Os alunos tém uma jornada escolar
didria de 9 horas e meia, incluindo
desjejum, almogo e lanche, bem
como atividades educacionais que
constituem uma grade curricular
extensa e diversificada. Além do
curriculo bésico, ha atividades extras
de Linguagem e de Matematica, de
Artes e de esporte, dadas em forma
de oficinas, no contraturno das
aulas regulares. Porém, na prética,
ndo hd uma divisdo explicita entre esses dois tempos, ja que
oficinas e aulas sdo dadas por professores. Também hé oficinas de
treinamento ap6s o horério regular, em que os alunos interessados
desenvolvem suas aptiddes artisticas e/ou esportivas em atividades
como natacdo e danca. Todas as atividades acontecem dentro da

escola, orientadas por professores.

A selegdo desses exemplos ndo seguiu critérios de representatividade
da experiéncia no cendrio nacional. Apenas trouxemos alguns
dados ja disponiveis em uma pesquisa de dmbito nacional, cujos
resultados ainda ndo foram integralmente divulgados. Porém,

outros projetos de repercussdo nacional merecem ser conhecidos:
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Ultrapassando fronteiras

Programa Bairro-Escola — Nova Iguagu / RJ:

http://www.bairroescola.novaiguacu.rj.gov.br

http://www.novaiguacu.rj.gov.br/bairro_escola.php

Programa de Educa¢io em Tempo Integral de Apucarana / PR

http://www.apucarana.pr.gov.br/secretaria/educacao/
educacao-integral

Vale lembrar que o Texto Referéncia do MEC sobre Educagio
Integral (Série Mais Educacdo) apresenta uma visdo sintética
desses projetos.

http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/cadfinal_educ_integral.pdf.

Também vale conhecer o relatério final da etapa quantitativa da
pesquisa, o qual apresenta resultados gerais sobre as experiéncias
de jornada escolar ampliada no Brasil:

www.mec.gov.br/maiseducacao
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A andlise desses exemplos, bem como a dos resultados gerais da

pesquisa, evidencia que:

a) Se “educagdo integral” é um conceito que remete, como temos
visto ao longo do curso, a formagdo do sujeito em suas diferentes
dimensdes, a definicdo de quais sdo essas dimensdes ou de quais sdo
as dimensdes prioritarias a serem enfatizadas na formagao varia de
acordo com cada contexto. Assim, em um determinado contexto se
enfatiza a educacdo ambiental; em outro podem ser mais focalizadas
as préticas esportivas e artisticas; e, em outro, a perspectiva
comunitdria... Portanto, o diagndstico do contexto local, de suas
demandas e suas potencialidades formativas, é fundamental para
construir um projeto de educacdo integral coerente com a realidade
em que se desenvolve e que possa efetivamente fazer sentido para

os sujeitos envolvidos.

b) Nas diferentes praticas e propostas, verifica-se a centralidade
da escola como instdncia formadora e articuladora do projeto de
educacdo integral. Entretanto, trata-se de uma escola que pode se

organizar:

- compondo diferentes tipos de curriculo, a partir das dimensoes
focalizadas e da maior ou menor integragdo entre as atividades que
preenchem a jornada educativa oferecida...

- de vérias formas diferentes em relagdo ao formato das atividades

propostas: aulas, oficinas, projetos, grupos de trabalho, comissdes...

- congregando, em maior ou menor escala, diferentes tipos de atores
no papel de educar: professores, monitores, agentes culturais,

educadores comunitérios, educadores sociais, estagiarios...

- articulando diferentes espacos, em diferentes proporgoes e de
diferentes modos: espagos da prépria escola e espagos da comunidade,
do territério educativo...

- compondo tudo isso em diferentes desenhos do tempo educativo:

jornadas integrais de 9 horas didrias, jornadas ampliadas de 9, 6,
7, 8 horas, jornadas varidveis de acordo com o tipo de atividade
escolhido... tempo-atividade de 50 minutos, de 1h. e 30 min., tempos
que podem ndo ser fixos, resultando das necessidades de trabalho...
jornada organizada em turno x contraturno, com aulas regulares no
primeiro e oficinas ou projetos no segundo, ou jornada ao longo da
qual todas as atividades se dispdem de modo intercalado...

Evidentemente, cada formato adotado traz, em si, potencialidades
e limites. Nesse contexto, fica claro que ndo ha opcdes neutras, ou
seja, as diferentes opgbes carregam em si distintas possibilidades
educativas. Contratar somente professores ou também outros tipos
de agentes educadores, concentrar as atividades no espaco escolar
ou utilizar outros espagos, organizar as atividades em turno e
contraturno como dois blocos distintos ou organizéd-las de forma
intercalada, propor aulas em tempo integral ou alternar aulas,
oficinas, projetos, etc., sdo decisdes que precisam ser tomadas
levando em conta ndo apenas as contingéncias de recursos ou as
possibilidades concretas, mas também considerando as diferentes
mensagens educativas que representam, as distintas concepgoes de

educagdo integral que concretizam.

Trata-se, portanto, de opgdes a serem feitas de modo refletido,
debatido e embasado, no &mbito da escola ou do sistema de ensino,
buscando articular coerentemente o diagnéstico da realidade,
os principios educativos que norteiam o trabalho educacional,
0s objetivos a serem alcangados e as estratégias possiveis de
implementacdo. Ou seja, estd se falando de projeto politico-
pedagégico, de planejamento integrado, os quais, por sua vez,
pressupoem tempos de trabalho coletivo entre os educadores
envolvidos com os mesmos grupos de alunos, bem como a formagao
desses educadores. Refletir sobre a escola na sua integralidade é uma
condi¢do fundamental para que o maior tempo na escola se traduza,
de fato, em educagédo integral.
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Ultrapassando fronteiras

Se os diferentes elementos de um projeto de educagdo integral (tais
como a organizacdo dos tempos e dos espagos, o formato das atividades,
o curriculo, os sujeitos envolvidos) ndo sdo neutros, mas trazem em si
mensagens educativas, as escolhas em relagdo ao curriculo de tempo
integral sao, evidentemente, decisivas. Que atividades propor? Que
contetdos? Qual a forma de abordagem? Que dimensdes de formagao
contemplar?

O conceito de educacgdo integral, seja qual for a sua formulagao, implica
necessariamente um alargamento das perspectivas de formacao,
incluindo diferentes conteudos e linguagens ou enriquecendo o modo
como sdo enfocados no espaco educativo.

Convidamos a uma reflexdo sobre o brincar, o esporte e a arte como
linguagens a serem enfatizadas e ressignificadas em uma proposta
de educacdo integral para a infancia e a juventude, a partir do texto:

“Educacado Integral e multiplas linguagens”
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Compartilhando
impressées de viagem

Discutir os diferentes formatos de organizagdo da jornada escolar

ampliada apresentados nesta unidade:

Quais as potencialidades e os limites de cada um?
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